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UNITATEA DE CURS NR. 1 - Definirea si analiza conceptului de educatie

1. Educatia —obiect de studiu al pedagogiei

- Etimologie: limba latina:
v educo- educare - a alimenta, a ingriji, a creste;
v" educo- educere — a duce, a conduce citre;

- Repere definitorii ale educatiei:

a) Educatia este un demers aplicabil doar la specia umana.

b) Educatia se realizeaza in perspectiva unui ideal de personalitate umand, in
acord cu repere culturale si istorice bine determinate.

¢) Educatia nu este o etapa limitatd la o anumitd varsta ci se prelungeste pe
parcursul intregii vieti a unui individ.

- Pot fi identificate cateva perspective de infelegere a educatiei:

» Educatia ca proces (actiunea de transformare in sens pozitiv §i pe termen
lung a fiintei umane, in perspectiva unor finalitagi explicit formulate);

» Educatia ca actiune de conducere (dirijarea evolutiei individului spre
stadiul de persoanda formata, autonoma si responsabila);

» Educatia ca acfiune sociald (Activitatea planificatd se desfasoard pe baza
unui proiect social, care comporta un model de personalitate.)

» Educatia ca interrelatie umanad,

» Educatia ca ansamblu de influente — din medii informale.

- Variante de definitii date educatiei:

»Educatia este activitatea de disciplinare, cultivare, civilizare si moralizare a
omului, iar scopul educatiei este de a dezvolta in individ toata perfectiunea de care este
susceptibil”. (I. Kant)

»A educa inseamnd a porni de la ceea ce este, cu scopul de a conduce spre ceea
ce e mai bine.”’(A. Ferriere)

s,Educatia este activitatea psihosociala care are ca functie de baza formarea-
dezvoltarea permanenta a personalitatii in vederea integrarii sale sociale, orientatd
valoric conform finalitatilor asumate, realizate la nivelul corelatiei dintre educator si
educat, prin continuturi si forme generale, intr-un context deschis.”(S. Cristea)



2. Fundamente ale educatiei

Fundamentele educatiei sunt marcate de o serie de determinari specifice si
nespecifice ce exercitd influente asupra procesului educational (C. Cucos, 2002).
¢  Fundamente biopsihice

» Actiunea educationald se adreseaza unor beneficiari care sunt fiinte
biopsihice.

» Ereditatea este constituita din totalitatea dispozitiilor potentiale cu care
fiinta vine pe lume.

» Zestrea ereditara a subiectului trebuie cunoscuta, activati, maximizata in
diferite circumstante educationale.

e  Fundamente socioculturale

» Educatia se desfasoara in anumite conditii socioculturale.

» Educatia depinde de specificitatea unui areal social, de experientele
culturale ale unei comunitati, de gradul de cultura si civilizatie al unei
epoci.

» Mediul sociocultural se refera la toate determinarile de ordin comunitar
(tipuri de relatii interumane, forme de organizare, de realizare a
activitatilor materiale, de producere a elementelor spirituale) ce au un
impact direct asupra proceselor educationale.

e Fundamente istorice

» Educatia are in vedere transmiterea unor valori culturale mostenite.

» Conceptia despre educatie a evoluat de la o epoca istorica la alta, ideile
s-au adunat, s-au intersectat, s-au completat reciproc.

» Educatia este o actiune de reproductie culturald, de rememorare,
reintiparire §i de perpetuare a valorilor umanitatii.

¢  Fundamente filosofice

» Fiecare proiect de schimbare, transformare a invatamantului corespunde
unei viziuni in plan ideatic, unei filosofii a schimbarii/reformei in
educatie.

» Educatia se desfasoara in concordantd cu un traseu mintal si vizeaza
atingerea unor tinte, in acord cu anumite valori.

e Fundamente politice

» Educatia se desfasoara sub forma unui program de actiuni organizat de
cei care conduc, care iau decizii in domeniul educatiei.

» Fiecare grupare politica, ajunsa la putere, cautd sa construiasca o politia
educationald 1n acord cu ideologia sa.

3. Caracteristicile educatiei

» Caracter teleologic

Actiunea educationald se realizeaza Intotdeauna in perspectiva atingerii unor
finalitati( scop, obiective).

» Caracter axiologic

Actiunea educativa se realizeaza in perspectiva unor valori care pozitiveaza
demersul educativ.



» Caracter organizat, sistematic

Educatia se desfiagsoara intr-un cadru organizat, institutionalizat, sub
coordonarea unor persoane special pregdtite in acest scop, pe baza unor documente
reglatoare care asigura unitatea §i continuitatea procesului educativ.

» Caracter national
Educatia este proiectatd in functie de specificul national si in functie de
nevoile comunitatii locale.

» Caracterul istoric
Formele concrete de realizare a actiunii educationale depind de caracteristicile
unei epoci istorice ce influenfeaza dinamica vietii sociale.

» Caracter prospectiv

Actiunea educationald trebuie sa aiba deschidere fatd de viitor. Pregitirea
individului trebuie sa se realizeze in acest sens, pentru adaptare la exigentele viitoare ale
comenzii sociale.

» Caracter permanent

Procesul educatiei se deruleaza pe parcursul intregii vieti, lifelong learning
ceea ce asigura individului posibilitatea de a face fatd transformarilor din planul vietii
sociale, pietei muncii si in ceea ce priveste evolutia procesului de cunoastere.

4. Functiile educatiei

» Selectarea, prelucrarea gi transmiterea valorilor de la societate la
individ

Selectarea si transmiterea valorilor de la societate la individ se realizeaza pe
baza unor principii pedagogice si in conformitate cu anumite particularitafi psihice ale
potentialilor beneficiari.

» Dezvoltarea constienta si progresivi a potentialului biopsihic uman

+ Educatia vizeaza omul ca fiintd biopsihosociald si depinde, in acelasi
timp, de ritmul de dezvoltare si de particularitatile biopsihice.

4+ Relatia dintre educatie si dezvoltare este una reciprocd, educatia
depinde de stadiul de dezvoltare in care se afla elevul, in acelasi timp,
actiunea educativa conduce la o noua dezvoltare.

» Pregatirea individului pentru integrarea in viata sociala
Prin aceastd functie educatia raspunde unor necesitati sociale pe care

societatea le impune si corespunde, in acelasi timp, unor nevoi individuale de dezvoltare
— trebuinte sociale, de afiliere. (dupa I. Nicola)



5. Formele educatiei

» FEducafia formald (din limba latina formalis- organizat, oficial):

+ are in vedere totalitatea demersurilor intentionate si sistematice, realizate
in cadrul unor institutii specializate (numite generic- scoald), avand 1n
vedere formarea personalitatii umane.

+ pregitirea si desfasurarea activitatilor educationale formale intrd in
responsabilitatea unor persoane specializate ( pregatire de specialitate
si o pregatire psihopedagogica).

+ continuturile educationale vehiculate de aceastd forma sunt consemnate
in planurile si programele scolare si au un caracter obligatoriu.

+ educatia formalad permite o asimilare sistematizata a cunostintelor si
faciliteaza dezvoltarea unor capacitafi si aptitudini, precum si formarea
unor atitudini necesare pentru insertia individului in societate. (C.
Cucos, 2002)

»  FEducafia nonformald (din limba latind nonformalis- in afara unor forme
organizate):

+ cuprinde totalitatea activitatilor educative derulate in afara clasei
(cercuri pe discipline, competitii, expozitii etc.);

+ in afara scolii (spectacole, excursii, conferinte, vizite la muzeu, teatre,
activitati la biblioteci etc.);

+ activitati de formare continud, prin programe specifice, dupa integrarea
profesionala.

Spre deosebire de educatia formala, educatia nonformala se caracterizeaza
prin urmatoarele trasaturi:

o are caracter facultativ sau optional;

O 1nu se pun note;

o nu se face o evaluare riguroasa;

o permite punerea in valoare a aptitudinilor si intereselor copiilor si

tinerilor,
faciliteazd promovarea muncii in echipd si a unui demers pluri-,
interdisciplinar sau transdisciplinar. (M. Stanciu, 2003)

O

» Educatia informala (din limba latind informalis- spontan, neasteptat)

+ include totalitatea informatiilor si influentelor neintentionate, difuze,
eterogene, voluminoase- sub aspect cantitativ, cu care se confruntad
individul zilnic si care nu sunt selectate, organizate si prelucrate din
punct de vedere pedagogic.

+ Educatia informala presupune totalitatea influentelor pe care individul le
resimte din partea familiei, a grupului de prieteni, a strazii, a mass-
media si a altor organisme din mediul social si cultural.

Teoriile pedagogice contemporane pledeaza pentru integrarea celor trei forme
ale educatiei: educatia nu se mai poate reduce la instruirea de tip scolar (formal), scoala
ar pierde daca s-ar izola de contextul socio-cultural educativ sau dacd nu s-ar angaja in
contracararea unor influente daunatoare din aceste medii educogene alternative.



UNITATEA DE CURS NR.2 - Dimensiunile educatiei

1. Educatia intelectuala

Educatia intelectuala este acea componentd a actiunii educationale care, prin
intermediul valorilor intelectuale pe care le prelucreaza si le vehiculeaza, contribuie la
formarea si dezvoltarea tuturor capacitatilor intelectuale, a functiilor cognitive, a
structurilor operatorii si a tuturor mobilurilor care declanseaza, orienteaza si intretin
activitatea intelectuala.

Scopul educatiei intelectuale constda in dobandirea autonomiei intelectuale care
inseamna:
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a judeca cu propriul cap,

a nu depinde de stiinta celorlalti,

a fi inventiv, creativ,

a critic cu propriile puncte de vedere si ale celorlalti,
a cauta si a produce explicatii proprii,

a concepe perspective argumentative personale,

a interpreta cunoasterea.

Sensuri importante ale EI:

a.

informarea intelectuala (cantitatea si calitatea informatiei transmise) si

formarea intelectuala (dezvoltarea intelectului uman).

Informarea intelectuala - procesul de selectare, prelucrare, transmitere,

asimilare a valorilor intelectuale;

Conditii de realizare a informarii intelectuale:

- trebuie sd realizeze un echilibru Intre cultura generala si cultura de specialitate
sau cultura profesionala;

- trebuie avuta in vedere transmiterea unui nucleu de cunostinte cu caracter
fundamental din cadrul diferitelor domenii disciplinare, pornind de la care se
vor dezvolta procesele de cunoastere ulterioare;

- 1n cadrul informarii intelectuale, calitatea cunostintelor trece pe primul plan,
aceasta fiind reflectatd de: puterea explicativa a cunostintelor, nivelul lor de
generalizare sau concretizare;

- valorizarea particularitatilor de varsta si individuale ale elevilor;

- Intre cunostinte trebuie sa se stabileasca relatii logice, intr-o perspectiva
interdisciplinara care sa faciliteze Tntelegerea fenomenelor realitatii ce se
prezinta intr-o structura unitara.

b. Formarea intelectuala - activarea potentialului intelectual al copilului, pe baza
informatiilor transmise, astfel incat sa se ajunga la transformari si restructurdri n
concordantd cu cerintele dezvoltarii psihice

Obiective ale formarii intelectuale:

- dezvoltarea prin exercitiu a diferitelor procese cognitive

- formarea si dezvoltarea deprinderilor de munca intelectuala
- formarea unei atitudini pertinente fatd de cunoastere

- formarea conceptiei despre lume si viata

- insusirea igienei muncii intelectuale

- formarea motivatiei optime pentru cunoastere si invatare.



2. Educatia morala

Educatia morala vizeazd formarea profilului moral al personalititii, prin
incorporarea si punerea 1n act a valorilor morale ale societatii, la nivelul formarii
constiinfei morale si a conduitei morale. (C. Cucos, 2002)

Morala reflecta relatiile ce se stabilesc intre oameni, ca subiecti aflati Tn interactiune
intr-un context social delimitat Tn spatiu si timp. Morala are rolul indrumarii/dirijarii
conduitei, presupunand in acelasi timp, efortul de conformare la reguli si indemnul de a le
urma.

Moralitatea reprezintd morala pusa in act, aplicatia practica a acesteia.

a. Formarea constiintei morale

- componentd cognitiva (informarea cu privire la cerintele valorilor, normelor si
regulilor morale, realizatd prin instruire morala)

- componentd afectiva (trairile afective asigura substratul energetic pentru ca aceste
cunostinte sa se exprime 1n conduitd )

- componentd volitionala (pentru inlaturarea obstacolelor interne (interese, dorinte,
intentii de ordin personal) si a celor externe (atractii externe care nu sunt in
corespondenta cu cerinfele morale) este necesar un efort de vointa, acesta sustinand
declangarea actului moral )

- la intersectia celor trei componente: cognitiva, afectiva si volitionala se structureaza
convingerile morale, considerate nucleul constiintei morale a individului.

b. Formarea conduitei morale

- educatia morala nu se poate rezuma la formarea constiintei morale, trecerea la
manifestari concrete trebuie sustinuta de formarea conduitei morale, prin
exersarea sistematica a normelor morale in activitatea zilnica.

Componente ale conduitei morale:

- Formarea deprinderilor si obisnuintelor morale - proces de durata si presupune
o exersare prin treceri succesive de la usor la greu, de la simplu la complex

- Formarea unor trasaturi pozitive de caracter- atitudinea pozitiva a individului
fata de lume, fata de semeni si fata de sine

- Capacitatea de a savarsi mari acte morale — comportament moral superior.

3. Educatia estetica

Educatia estetica este educatia prin si pentru frumos. Esteticul, ca element ce
declanseaza vibratia interioara a omului, se intalneste atat In natura, in viata sociala si, in
mod obligatoriu, in arta.

Educatia estetica urmareste pregatirea elevului pentru actul de valorificare (receptare,
asimilare) si cel de creare a valorilor estetice.

Educatia estetica pregateste terenul intdlnirii individului cu valoarea. Ea presupune
pregatirea individului, sensibilizarea sa pentru receptarea valorilor estetice, intelegerea
acestora §i integrarea lor in sistemul valoric individual. (C. Cucos, 2002)

Obiective ale educatiei estetice:

a. Educarea atitudinii estetice - atitudinea estetica se exprima printr-un ansamblu de
reactii spirituale ale omului fatd de valorile estetice (ale naturii, ale societatii si ale
artei)



spre deosebire de alte atitudini, atitudinea estetica are la baza satisfacerea unor
trebuinte de ordin spiritual — a se revedea piramida lui Maslow

Componente ale atitudinii estetice sunt: gustul estetic, judecata esteticd, idealul
estetic, sentimentele §i convingerile estetice.

Gustul estetic reprezintd capacitatea de a reactiona spontan printr-un
sentiment de satisfactie sau insatisfactie prin raportare la o un obiect sau
fenomen din realitatea inconjuratoare.

Judecata estetica consta 1n aprecierea valorilor estetice pe baza unor criterii
de evaluare.

Idealul estetic este reprezentat de o suma de teze, principii si norme teoretice
ca imprima o anumita directie a atitudinii estetice a oamenilor apartinand unei
anumite epoci istorice si unui anumit context socio - cultural.

Sentimentele estetice reprezintd o suma de trdiri generate de receptarea
frumosului din natura, din arta si din societate.

Convingerile estetice reprezintd acele idei despre frumos care au devenit

mobiluri interne ce orienteaza preocuparea omului in vederea asimilarii si introducerii
frumosului 1n viata sa, in relatiile sale cu lumea.
b. Dezvoltarea aptitudinilor creatoare in diferite domenii
- Prin educatia esteticd se urmareste, pe de o parte, identificarea acestora, iar, pe
de alta parte, asigurarea conditiilor si mijloacelor necesre dezvoltarii lor.

4. Educatia profesionala

Educatia profesionala vizeaza pregatirea individului pentru exercitarea unei

profesii.

Obiective ale educatiei profesionale:
® repere cognitive - cunoasterea si asimilarea de catre elevi a bazelor stiintifice ale
diferitelor profesii, inclusiv formarea si dezvoltarea gandirii tehnice a elevilor);
® componente afective — educarea atitudinii pozitive a elevilor fatd de munca si
formarea / dezvoltarea intereselor tehnico - profesionale);
® repere psihomotorii — formarea si dezvoltarea unui ansamblu de priceperi,
deprinderi si abilitati practice necesare exercitarii unor profesii.

Sensuri ale educatiei profesionale:
- formarea orizontului cultural profesional;
- formarea unor capacitati, priceperi, deprinderi practice;

familiarizarea elevilor cu diferite profesii si
formarea intereselor fata de acestea.

In strinsa legdturd cu educatia profesionald se pune problema orientirii scolare si
profesionale a elevilor, care vizeazad dirijarea acestora catre tipul de scoald ce se
articuleaza cat mai bine nevoilor si potentialului lor aptitudinal, in vederea pregatirii
pentru exercitarea ulterioard a unei profesii.

Sunt identificate trei factori ce determina orientarea scolara si profesionala a
elevilor: scoala, familia, societatea.



Scoala reprezintd un factor principal implicat in acest demers datoritd posibilitatilor
pe care le are, de a cunoaste particularitatile psihofizice ale elevilor, pe de o parte, iar pe
de alta parte, prin cunoasterea ofertei sociale, ofertd ce poate fi pusa la dispozitia elevilor,
printr-o informare profesionald, o familiarizare cu universul profesiilor.

Familia reprezintd factorul cu cea mai puternicd influentd afectivd. Uneori insa
intentiile parintilor nu se potrivesc cu inclinatiile copiilor si ar putea fi resimtite ca factori
de presiune pentru copii. De aceea este necesara o stransd colaborare dintre scoald si
familie, pentru o mai bund cunoastere a potentialului intelectual si afectiv - volitiv al
familiei.

Societatea contemporana este preocupatd de evolutia profilurilor ocupationale in
perspectiva schimbdrilor din sfera stiintifica si tehnologica. Se impune realizarea studiilor
de prognoza si planificare in vederea unei compatibilizari dintre cererea de forta de
munca si oferta institutiilor din sistemul de invatamant.

Unitatea de curs nr. 3 — Noile educatii si problematica lumii contemporane
1. Problemele lumii contemporane — context de manifestare a noilor educatii

e Provocarile pe care le aduc schimbdrile din lumea contemporand cer noi
semnificatii ale actului educativ, activand mecanisme de adaptare si autoreglare.

e Fara pretentia de a rezolva problemele lumii contemporane, educatia trebuie sa
avanseze raspunsuri la aceste provocari, venind in sprijinul institutiilor din sfera
socialului, economicului si culturalului, pentru a forma indivizi capabili sa se
adapteze si sa-si asume responsabilitati pentru ameliorarea calittii vietii.

e Intreaga comunitate mondiali recunoaste ca prioritate viitorul educatiei.

®  Problematica lumii contemporane — sintagma consacratd de Aurelio Peccei,
presedintele Clubului de la Roma, se caracterizeaza prin:

- caracter universal - nici o tard de pe glob nu se poate plasa 1n afara acestei
problematici;

- caracter global — afecteaza toate sectoarele vietii sociale, constituind o sursa de
probleme deschise;

- caracter dinamic - o evolutie rapida si greu previzibila;

- caracter pluridisciplinar — posibilele solutionari, ameliorari presupun o intersectie
disciplinara;

- caracter prioritar - problematica necesitd raspunsuri prompte, deseori fiind
necesare importante eforturi financiare.

® Noile educatii sunt raspunsurile specifice la provocarile lumii contemporane
avansate de sistemele educationale contemporane.

e Lista noilor educatii cuprinde:

educatia relativa la mediu (educatia ecologicd);

educatia pentru drepturile omului;

educatia pentru participare si democratie;

educatia pentru o noua ordine economica internationald;

educatia pentru schimbare si dezvoltare;
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educatia pentru tehnologie si progres;

educatia pentru comunicare $i mass - media;

educatia in materie de populatie sau educatia demografica;
educatia pentru pace si cooperare;

educatia sanitara moderna;

educatia economica si casnica moderna;

educatia nutritionala;

educatia comunitara;

educatia pentru timpul liber.

2. Repere specifice noilor educatii

2.1.

Educatia relativa la mediu (educatia ecologica)

Aceasta noud educatie are ca scop schimbarea viziunii asupra lumii si

intelegerea relatiilor ce se construiesc 1n interiorul sistemelor ecologice,

intre om §i natura.

Elevii trebuie sd cunoasca principalele cadre privind protectia mediului,

conceptul de dezvoltare durabild, precum si modalitdtile de aplicare a

acestora in viata de zi cu zi. Se urmareste formarea de atitudini de protejare

si conservare a mediului, de diminuare si prevenire a factorilor poludrii.

Deoarece mediul trebuie pus in relatie cu sanatatea fiecaruia, copiii trebuie

orientati spre identificarea influentelor benefice ale unui mediu sanatos

asupra calitatii viefii.

Educatia pentru drepturile omului

Se bazeazd pe principiile ,,Cartei Natiunilor Unite” si ale ,,Declaratiei

universale a drepturilor omului” si acorda aceeasi importantd drepturilor

economice, sociale, culturale (dreptul la educatie, dreptul la sanatate, dreptul

la muncd), civile si politice (dreptul la exprimare liberd a gandirii si

opiniilor, dreptul de a participa la luarea deciziilor), drepturilor individuale

si colective.

Printre obiectivele educatiei pentru drepturile omului putem mentiona:

o congstientizarea universalitatii nevoii de a se bucura de aceste drepturi;

o cunoasterea institutiilor care militeaza in favoarea acestor drepturi;

o reflectarea asupra cazurilor de incdlcare a drepturilor omului;

o delimitarea rolului scolii in demersurile de promovare a respectarii
drepturilor omului.

2.3. Educatia pentru participare si democratie

Intrucat participarea si implicarea sunt conditii ale bunei functionari a
societatilor democratice, educatia trebuie sa se orienteze spre formarea
unui om activ, dispus sd se implice in organizare, Tn conducere, in
evaluarea  responsabila a  propriilor comportamente §i  ale
comportamentelor altora.

Scoala trebuie sa colaboreze cu alti actori sociali Tn procesul Tnvatarii
democratiei stimuland gandirea independenta, initiativa si imaginatia.

2.4.Educatia pentru o noui ordine economica internationala

= Aceasta 1l va ajuta pe elev sa inteleagd mai bine dinamica
schimbarilor, a diviziunii muncii, a valorii muncii, atunci cand aceasta



2.5.

este calificata, sa distingd bunul economic si bunul natural, conceptul
de valoare economica, de relatie economicd, de piatda libera, in
contextul unei abordari multidimensionale si globale in economia
bazatdi pe cunoastere.

Educatia pentru schimbare si dezvoltare

Educatia pentru schimbare are ca sarcind formarea personalitatii ca
agent al schimbarii §i ca actor responsabil de calitatea schimbarii. Un
comportament adecvat fatd de schimbare presupune: sesizarea
schimbdrii, a tendintelor dominante si pregatirea pentru intampinarea
acesteia, evaluarea naturii schimbarii, a sensurilor acesteia, a
consecintelor ei in timp si spatiu, crearea unor situatii generatoare de
schimbare, modelarea unor posibile trasee de dezvoltare.

2.6. Educatia pentru tehnologie si progres

Stiinta si tehnologia nu se constituie ca produs finit ci ca proces de
invatare.

Educatia pentru tehnologie §i progres presupune asocierea
inventivitatii si a receptivitatii cu formarea spiritului critic fata de
perspectivele deschise de stiintele aplicate.

2.7. Educatia pentru comunicare si mass- media

2.8.

2.9.

O educatie pentru mass- media presupune formarea si cultivarea
capacitatii de valorificare culturald a informatiei furnizatd de presa,
radio, televiziune, un dezvoltat spirit critic, experientd, intelegerea
corecta a scopurilor urmarite, a mijloacelor care trebuie folosite pentru
atingerea acestor scopuri.

Educatia pentru comunicare invitd la exprimare liberd si presupune
dezvoltarea capacitatii de a asculta, a capacitatilor de exprimare si de
transmitere a unor mesaje constructive.

Educatia demografica sau educatia in materie de populatie
Educatia demografica trebuie sa vizeze informarea in problematica
legatd de dinamica populatiei, de politica demografica, de
specificitatea vietii de familie, de ocrotirea parentala.

Educatia pentru pace si cooperare

Educatia pentru pace isi propune sa transmitd elevilor o cultura a pacii,
sa formeze si sa cultive aptitudinile si atitudinile civice de abordare a
problemelor sociale prin dialog si participare efectiva, de combatere a
ideilor si conceptiilor care favorizeaza sau cultivd atitudinile ostile,
agresive, xenofobe, rasiste- preocupare ce presupune o pozitionare
activa.

2.10. Educatia sanitara moderna

2.11.

Educatia sanitara are in vedere transmiterea unor cunostinte, formarea
unor abilitati, atitudini si valori favorabile dezvoltarii fizice si psihice
armonioase.

Educatie economica si casnica moderna

Educatia casnicd moderna isi propune optimizarea functiei economice
a familiei, in conditiile in care activitatile casnice fac parte din viata
noastra si trebuie sa invatam sa imbinam utilul cu placutul.



Are in vedere pregatirea tinerilor pentru adecvare la lumea bunurilor,
la practicile economice, la lumea muncii.

Important este nu numai sa castigi bine, ci si sa stii sa te folosesti de
rezultatele muncii si ale eforturilor pe care le depui. Un astfel de tip de
educatie poate fi conceput ca o pregatire pentru viata de familie, pentru
administrarea bunurilor personale, pentru utilizarea bugetului personal.

2.12. Educatia nutritionala

Hranirea este o necesitate biologica, dar si un cadru de socializare si de
culturalizare.

In acest sens educatia trebuie sd vizeze si formarea unei culturi
culinare, cultivarea unor practici culinare sandtoase, cultivarea
respectului fatd de alte obiceiuri si practici culinare, experimentarea
unor conduite noi in aceasta directie, cum ar fi identificarea

alimentar echilibrat si adecvat.

2.13. Educatia comunitara

In acest sens scoala poate functiona ca un centru de reuniune
comunitara sau ca un centru social oferind un evantai de activitati,
pentru toate grupele de varstd, corespunzdtoare multiplelor nevoi:
alfabetizarea pentru tinerii nescolarizafi, initierea in viata civica,
invatarea limbilor, dezvoltarea rurald, acomodarea la viata comunitatii
urbane.

2.14. Educatia pentru timp liber

In conditiile in care timpul liber este o valoare care nu trebuie risipita e
necesara educatia pentru timpul liber.

In lipsa unei pregitiri adecvate, timpul pentru sine poate deveni o
povard, un motiv al alunecarii in plictiseald si inactivism. De aceea
indivizii trebuie obisnuiti pentru a-si gestiona cat mai bine
temporalitatea astfel Incat sa dispuna de timp liber.

Timpul liber trebuie ,,incarcat” cu activitati recreative, productive,
care sd aduca impliniri persoanei 1n cauza, accentuand gustul de a trai.
Trebuie sa se urmareasca o alternantd si o complementaritate adecvata
intre activitatile de timp liber.

3. Modalitati de valorificare a ,,noilor educatii’’ in scoala

Teoreticienii propun urmdtoarele modalitdti de integrare a ,,noilor educatii” in

scoala:

+

introducerea de noi discipline in planurile de invatamant (educatie
ecologicd, educatie pentru democratie, educatie pentru drepturile
omului, educatie nutritionala);
introducerea de module specifice in cadrul disciplinelor traditionale
(modulele pot avea caracter interdisciplinar, de ex.: Conservarea si
gestionarea resurselor naturale la disciplina Biologie; Migratii si
transformari demografice la disciplina Geografie);



% infuzarea unor dimensiuni ale noilor educatii in cadrul disciplinelor

traditionale (approche infusionelle)

Aceastd modalitate nu necesitd o transformare a programului elevilor,
permite valorificarea tuturor situatiilor educationale pentru perceperea si analiza unei
probleme, a relatiilor dintre probleme (de exemplu: sarcinile educatiei ecologice pot fi
realizate in cadrul unor discipline ca: biologie, geografie, chimie, fizica, educatie civica).

In afara activitatilor educative formale, scoala propune o sumi de activitdti
cu caracter nonformal (activitdfi extracurriculare sau extrascolare), care vin in
completarea celor dinti si la nivelul carora se pot propune finalitati si continuturi ce fac
trimitere la sfera noilor educatii.

UNITATEA DE CURS NR.4 - Finalitatile educatiei

L Sensul teleologic al educatiei

- Actiunea educationala este un fapt uman organizat in vederea obtinerii unor
rezultate, de aceea e necesard o anticipare teoretica a acestor tinte ce se doresc a fi
atinse.

- Educatia reprezinta un sistem de actiuni exercitate Tn mod constient si sistematic
asupra unor persoane in scopul modelarii/formarii personalitatii lor, in conformitate
cu anumite finalitiati educationale.

- Faptul ca 1n orice moment educatia este dirijatd de finalitatile pe care le urmareste 1i
asigura un sens teleologic.

- Finalitatile educationale exprimd orientarile prefigurate la nivel de politica a educatiei
in vederea dezvoltarii personalitatii umane, prin raportare la un sistem de valori
acceptate de societate( M.Bocos, 2010, p.52)

JIR Prezentarea finalititilor educationale

Taxonomia finalititilor educationale in functie de gradul de generalitate
1. Idealul educational

- Prin intermediul idealului educational se exprima corelatia dintre societate si
actiunea educationald.

- Continutul idealului educational include cerintele fundamentale ale societatii fatd de
actiunea educationala.

- Pe masura dezvoltarii si redimensiondrii nevoilor socialului, se amplificd si se
imbogateste si continutul idealului educational.

- Idealul educational desemneaza finalitatea generald a actiunii educationale,
concentrdnd in esenta sa, modelul de personalitate solicitat de conditiile sociale ale
unei etape istorice.

Pentru a exemplifica legdtura dintre contextul istoric si socio- cultural §i caracteristicile
idealului educational teoreticienii prezinta cateva repere ale evolutiei idealului pedagogic:



v' In Atena idealul educational era exprimat in ideea dezvoltarii armonioase
(kalokagathia- frumos si bun), a formarii acelui om care imbina frumusetea
fizica cu trasaturile morale ale personalitatii;

V' 1n Sparta, idealul educativ era dominat de spiritul militar;

v" in Evul Mediul idealul educational imbrica forma idealului cavaleresc si a
idealului religios;

v in Renastere, formularea idealului capitd un accent umanist- se insista pe
dezvoltarea si Inflorirea personalitatii umane, a demnitatii si a libertatii sale;

v" 1n epoca luminilor idealul educational valorizeaza rafiunea umand.

Specialistii OECD considera ca pilonii de baza ai societatii cunoasterii sunt:

v Know - What (a sti ce) se referd la cunostingele factuale, 1a informatiile care ajuta in
explicarea diversele aspecte ale realitatii;

v Know - Why (a sti de ce) se referd la cunoasterea stiintifica a unor principii si legi
ale naturii, a modului de functionare a mecanismelor economice, sociale si politice Tn
masurd sa sprijine procesele de intelegere;

v Know - How (a sti cum) se refera la abilitatile si competentele de a pune in practica
cele doud tipuri de cunoastere anterioare, la detinerea si aplicarea unor proceduri de
rezolvare a problemelor,

v' Know - Hho (a sti cine) se referd la informatiile despre cine si ce stie sa faca,
permitand accesul la expertiza( OECD, 1996, apud.L. Ciolan, 2008, p. 57).

La nivelul idealului educational delimitdm trei dimensiuni:

e dimensiunea sociald — vizeaza tendinta generala de dezvoltare a societatii; idealul
educational trebuie sd fie In concordantd cu aceastd exigenta si sd imprime, In
consecinta, o anumita directie actiunii educationale;

e dimensiunea psihologica — idealul educational trebuie sa rdspunda nevoilor si
resurselor/ posibiltatilor indivizilor;
trebui investitd actiunea educationald pentru a transpune in practicd acest ideal.

Idealul educational reprezinta de fapt o imagine sintetica a tuturor acestor dimensiuni

Idealul educational al scolii romanesti este precizat in Legea Educatiei Nationale nr.1/
2011, art.2, alineatul 3:

Idealul educational consta in dezvoltarea libera, integrald si armonioasd a
individualitatii umane, in formarea personalitatii autonome §i in asumarea unui sistem de valori
care sunt necesare pentru implinirea §i dezvoltarea personala, pentru dezvoltarea spiritului
antreprenorial, pentru partticiparea cetdteneasca activa in societate, pentru incluziune sociala si
pentru angajare pe piata muncii.

2. Scopurile educatiei
- Scopurile educatiei reprezinta o ipostazia intermediari a finalitatilor educatiei care
realizeaza acordul intre idealul educational si obiectivele sale. Este de dorit ca intre
ideal si scop sa se stabileasca o relatie de continuitate si de adecvare.
- La nivelul scopului educational se prefigureaza rezultatele ce urmeaza a fi obtinute,
scopul educational vizand finalitatea unei acfiuni educationale bine determinate.
- Nivelul la care se referd aceasta categorie finalista este reprezentat de:



= dimensiunile educatiei — intelectuala, morala, estetica, fizica, profesionala;

= sisteme de invatamant;

= nivele de Invatamant;

= profile de Tnvatamant;

= cicluri curriculare.

Exemple de scopuri educationale in sistemele educationale din Europa:

- dobandirea motivatiei necesare pentru a continua invatarea;
- pregatirea pentru o lume in schimbare;
- confortul copiilor la scoala si dezvoltarea personala a indivizilor.

3. Obiectivele educationale

- Obiectivele educationale sunt enunguri cu caracter finalist care dau expresie intentiei
de a produce o schimbare in personalitatea elevului ca urmare a parcurgerii unui
proces de invatare.

- Obiectivele educationale orienteaza desfasurarea unor activititi educative
determinate si conctre, reprezentdnd o concretizare sau detaliere a scopurilor, care
devin mai precise, mai clare i mai operante.

- Taxonomia obiectivelor 1n functie de gradul de generalitate:

a. Obiective generale — determind orientarile mari ale educatiei, intentionalitatile
general ale sistemului de Tnvatamant.
Ex. dezvoltarea creativitdtii, dezvoltarea autonomiei cognitive, dezvoltarea
spiritului si a atitudinii critice, asigurarea accesului la culturd, asigurarea
integrarii sociale;

b. Obiective specifice — sunt diferentiate pe nivele de Invatamant, profile scolare,
arii curriculare, pe discipline de invatamant.
Ex. formarea capacitatii de corelare cauza- efect, formarea capacitatii de a
efectua rationamente logice, formarea capacitatii interogativ-argumentative;
- Obiectivele specifice includ obiectivele cadru si de referintd, categorii
prezente in programele disciplinelor scolare.

c. Obiectivele operationale au caracter concret si sunt realizabile Tn situatii

specifice de invatare, In cadrul lectiilor.

Fiecarui obiectiv cadru 1i corespund mai multe obiective de referintd, acestea
realizandu-se prin intermediul obiectivelor operationale.

Operationalizarea obiectivelor presupune formularea acestora prin respectarea
unor tehnici care faciliteazd transpunerea acestora in comportamente observabile si
masurabile, in timp limitat.

Una din cele mai cunoscute tehnici de operationalizare este cea propusa de R.F.

Mager, aceasta presupunand respectarea a trei conditii Tn formularea obiectivelor operationale:

o descrierea comportamentului final (necesita utilizarea unui verb de actiune,
folosit la modul conjunctiv, nu este indicata folosirea verbelor generale - a
intelege, a sti, a cunoaste etc.);
Verbe care pot fi utilizate in formularea obiectivelor operationale: a recunoaste,
a defini, a identifica, a reda, a enumera, a descrie, a indica, a preciza, a reformula,
a ilustra, a stabili, a interpreta, a demonstra, a denumi, a folosi, a completa, a
transfera, a propune, a scrie, a rezolva, a desena, a analiza, a compara, a
compune, a alcdtui, a argumenta, a traduce, etc.

o precizarea conditiilor in care se realizeaza obiectivul
¢ conditii materiale (suport de curs, tabel, schema, grafic, etc.)



¢ conditii psihologice(informatii, sentimente, convingeri, interese, judecati de
valoare, argumente etc.)
o nivelul performantei acceptate
v" nivelul minim de reusita (nivel obligatoriu) — exprimare cantitativa sau
calitativa
v nivelul mediu de reusit;
v" nivelul maximal de reusita.

4. Competentele - noi categorii finaliste

Orientdri in definirea conceptului:

competen{a permite asigurarea consistentei unui ansamblu de capacititi;

competenta este legatd de actiune;

competenta este observabila intr-un context precis, determinat, deci, putem vorbi de
transferabilitate;

competenta priveste trei grupe de capacitati : a sfi, a §ti sd faci, a sti sd fii.

Comisia Europeanda a redactat si difuzat un document care configureaza un profil de
Jormare european al absolventului invatamadntului obligatoriu, structurat pe opt domenii
de competentd, considerate de catre specialistii comisiei, competenge-cheie.

Acestea reprezintd un pachet transferabil si multifunctional de cunostinge,
deprinderi/priceperi §i atitudini de care au nevoie tofi indivizii pentru implinirea si
dezvoltarea personald, pentru incluziune sociala si insertie profesionala.

Acestea trebuie dezvoltate pana la finalizarea educatiei obligatorii si trebuie sa actioneze

ca fundament pentru educatia permanenta:

comunicare in limba maternad,

comunicare in limbi straine,

matematica-stiinge — tehnologii,

competente civice §i interpersonale,

tehnologia informatiei i a comunicarii,

educatia antreprenoriald,

educatia pe parcursul intregii viefi,

sensibilizare §i exprimare culturala(Al. Crisan, 2006, p. 29).

Profilul de formare al absolventului invdtimantului obligatoriu trebuie sia cuprindd trei

categorii de competente:

» competente instrumentale: abilitati cognitive, abilitdti metodologice, tehnologice si

lingvistice;

» competente interpersonale: abilitati sociale, de interactiune si cooperare sociald;



» competente sistemice: abilitati si aptitudini care privesc sisteme, combinatie de intelegere,
sensibilitate si cunostinte, competente instrumentale §i interpersonale);

» competente transversale - ansambluri structurate de cunostinge, deprinderi si atitudini care
se mobilizeaza in vederea rezolvarii unor probleme complexe, din lumea reala. Ele sunt
rezultate ale unei Invatari eficiente, achizitia fiind suficient de mobild pentru a permite

transferul.

Unitatea de curs nr. 5 — Repere definitorii in teoria curriculumului.
Istoric si actualitate

1. Evolutia istorica a conceptului curriculum

- Etimologie: limba latina: curriculum (singular), curricula (plural)- alergare,
cursd, Intrecere sportiva care folosea care trase de cai;

» curriculum solis, lunae, vitae — curs al soarelui, al lunii, al vietii;

- Cu referire la contextul educational, termenul apare mai inti Tn documentele
unor universitati medievale (Leiden, Olanda, 1582 si Glasgow, Scotia, 1633).

» The Oxford English Dictionary (OED) , 1i confera intelesul de ,.curs
obligatoriu de studiu sau de instruire dintr-o scoald sau dintr-o
universitate’.

- Pana la mijlocul secolului al XIX-lea, termenul de curriculum era folosit cu
sensul de confinuturi instructiv- educative, cu referire la componenta lor preponderent
informativa, respectiv la cunostintele scolare.

- Insecolul XX sensurile conceptului de curriculum sunt:

» 1n 1902 apare lucrarea lui J. Dewey - The Child and Curriculum (Copilul si
curriculumul). Intregul studiu recomanda includerea in sfera conceptului de
curriculum alaturi de informatie si a demersului didactic de transpunere,
organizare si asimilarea informatiei in vederea formdrii de cunogtinte,
capacitati si sisteme de raportare la realitditile externe si interne ale copilului.

» 1in 1918 a aparut lucrarea lui F. Bobbitt — The Curriculum (Curriculumul), in
care se extinde aria semanticd a termenului la infreaga experienta de
invdtare a copilului, dobandita 1n scoald, in contexte formale, cat si n afara
scolii, in activitafi de tip nonformal sau extrascolar, planificate si aplicate de
scoala.

> In 1949 a apirut lucrarea lui R. W. Tyler — Basic Priciples of Curriculum
and Instruction (Principii de baza ale curriculumului §i instructiei), in care
se sistematizeazd componentele curriculumului, evidentiind perspectiva
structurala de analiza a curriculumului:

o obiectivele educationale;
o continuturile invatarii sau experientele de invatare;
o metodologia organizarii acestor experiente de catre scoald;
o evaluarea rezultatelor Invatarii.
» Pe langa perspectiva structurald de definire a curriculumului, curriculum
ca structura, mai existd si perspectiva de analizd a curriculumului ca



produs, insemnand abordarea globald a documentelor/ produselor
curriculare:

o planuri de Tnvatdmant;

o programe scolare/ analitice;

o manuale scolare.

2. Continuturile invatarii — elemente structurale ale curriculumului

Continuturile reprezintd o componentd distincta a curriculumului,
aflata in relatii de determinare cu celelalte componente: obiective
educationale, metodologia de predare- invatare si evaluare.
Confinuturile invatamadntului reprezintd un corp de cunostinte,
know-how, valori si atitudini care se concretizeaza in programe de
invatamant si sunt diferentiate in functie de scopuri si obiective
stabilite de societate prin intermediul scolii. (S. Rassekh, G.
Vaideanu, 1987)

C. Cretu (1998) defineste continuturile curriculare drept un sistem
de valori selectionate din cunoasterea savanta , din practicile sociale,
din cultura scolard, acumulate de societate pana la un moment de
referin{d si care sunt transpuse didactic In termeni de cunostinte,
capacititi si atitudini si sunt integrate in sistemul curriculumului
prescolar, scolar, universitar §i postuniversitar.

= (. Cretu (1998) propune urmatoarele criterii de selectie a continuturilor
invatamantului: considerente teoretice, considerente de politica
educationald, considerente personale (la latitudinea profesorului).
» Considerentele teoretice vizeaza:

® considerente stiintifice:

v accesul la informatia stiintifici fundamentald validatd in
decursul cunoasterii si practicii umane;

v concordanta continuturilor cu cele mai noi si mai valoroase

rezultate ale cercetdrii stiintifice contemporane;

respectarea logicii interne a dezvoltarii stiintelor;

initierea elevului in metodologia cunoasterii stiingifice si in

limbajul stiintelor.

considerente ce fin de psihologia dezvoltarii si invatarii

v’ adaptarea continuturilor la particularitatile de varsta ale elevilor
si la caracteristicile lor psiho- comportamentale individuale;

v’ selectarea continuturilor prin raportare la conceptia despre
invatare cu care se opereaza in scoala si la teoriile Tnvatarii;

® considerente pedagogice

v’ asigurarea unitdtii dintre continuturile invatimantului si
finalitatile educatiei;

v’ asigurarea continuititii intre cultura generald si cea de
specialitate;

AN
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v’ respectarea criteriillor de economie, calitate si eficienta
pedagogica 1n planificarea si proiectarea continuturilor
invatamantului in documente scolare;

v’ accentuarea valentelor formative ale invatdmantului.

Considerente de politica educationala nationala
v’ selectarea continuturilor se face prin raportarea la finalitatile
macrostructurale, precizate in documentele curriculare oficiale
(curriculum scris), care sunt rezultatele deciziilor de politica
educationala.

Considerente personale (la latitudinea profesorului)

v' selectia si organizarea continuturilor procesului didactic depind
de preferintele stiintifice ale profesorilor, de conceptia lor
despre cultura, asumatd la nivel pedagogic, de competentele,
atitudinile, stilul didactic al acestora, precum si de
caracteristicile psiho- comportamentale ale grupului de elevi.

v’ preferintele profesorilor se exprimad diferentiat in alegerea
manualelor alternative, a ghidurilor metodice, a materialelor
didactice de suport;

v’ profesorii sunt antrenati in postura de conceptori ai procesului
de invatamant la nivelul curriculumului elaborat in scoala (ex.
disciplinele optionale).

» Organizarea integrata a continuturilor invatamantului

>

Viziunea interdisciplinara asupra realitdtii este impusd de
necesitatea fireascad a cuprinderii integrale a fenomenelor, prin
corelarea informatiilor dobandite din domenii diferite si prin
metode de cercetare diferite.

Termenul de interdisciplinaritate este explicat in literatura de
specialitate in  corelatie cu alte concepte  corelative:
monodisciplinaritatea, multidisciplinaritatea, pluridisciplinaritatea,
transdisciplinaritatea.

Monodisciplinaritatea este o forma tradifionald de organizare a
continuturilor invatamantului, pe discipline predate relativ
independent unele de altele.

Multidisciplinaritatea reprezintd o forma mai putin dezvoltatd a
transferurilor disciplinare, care se realizeazd prin juxtapunerea
anumitor cunostinte din mai multe domenii, Tn scopul reliefarii
aspectelor comune ale acestora.

In cadrul pluridisciplinaritafii, ca mod de structurare a
continuturilor, punctul de plecare este reprezentat de o tema, o
situatie, o problema abordata de mai multe discipline, cu metodologii
specifice.



» Transdisciplinaritatea:

v" Una din perspective abordeaza transdisciplinaritatea ca pe o
formda de intrepdtrundere a mai multor discipline si de
coordonare a cercetarilor, astfel Tncat sa poata conduce, in timp,
prin specializare, la aparitia unui nou areal de cunoastere.

v' O alta perspectiva vizeaza conceptul de fransdisciplinaritate ca
noud modalitate de abordare a invatarii scolare, centrata nu pe
materii, teme sau subiecte ci dincolo (trans) de acestea. Forma de
organizare pune accentul pe demersurile elevului: a se adapta, a
decide, a alege, a transforma, a dovedi, a explica etc.

v' Transdisciplinaritatea prezinta ca avantaj fundamentarea invatarii
pe realitate, favorizeaza viziunea globala, transferul cunostintelor
in contexte diverse.

3. Caracteristici ale documentelor/ produselor curriculare

3.1. Planul de invatamant

e este un document oficial cu caracter obligatoriu, care exprima politica
educationala a statului, reflectand, in mod sintetic, profilul personalitatii
umane care trebuie realizat de un anume tip de institutie de Invatamant;

e oferd o imagine de ansamblu asupra confinutului curricular si asupra
modului in care va fi abordat acesta pe ani de studiu si pe perioade
scolare/ cicluri curriculare;

e planul de invatamant cuprinde:
= disciplinele scolare care urmeaza a fi studiate §i succesiunea lor pe

ani scolari;

* npumadrul sdptdmanal si anual de ore pentru fiecare obiect, la fiecare
an de studiu (in forma unui numar minim i a unui numar maxim de
ore);

» structura anului scolar, adicda succesiunea intervalelor de timp
afectate studiilor, vacantelor, examenelor.

3.2. Programe scolare/ analitice

e este un document ce configureaza confinutul procesului instructiv-
educativ la o disciplina de invatamant;

e programa indicad finalitatile, temele/subtemele fiecarei discipline,
sugereaza o anumitd abordare metodologica si o serie de modalitati de
evaluare;

e este principalul ghid in elaboarea si proiectarea activitatilor profesorului,
avand o valoare instrumentald si operationald;

¢ 1n unele circumstante, programa poate suplini lipsa unui manual;

e Structura programelor scolare pentru gimnaziu si liceu este urmatoarea:
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» Nota de prezentare - descrie parcursul obiectului de studiu respectiv,
argumenteaza structura didactica adoptata si sintetizeaza o serie de
recomandari considerate semnificative de cdtre autorii programet;

» Competente generale se definesc pe disciplind de studiu si se
formeaza pe durata invatamantului gimnazial/liceal, avand rolul de a
orienta demersul didactic catre achizitiile finale ale elevului;

» Competente specifice se definesc pe obiect de studiu si se formeaza
pe parcursul unui an scolar; sunt derivate din competente generale,
fiind etape in dobandirea acestora;

» Confinuturile sunt organizate tematic;

» Valorile si atitudinile suprind dimensiunea axiologica si afectiv-
atitudinala aferentd formarii personalitatii din perspectiva fiecarei
discipline;

» Sugestiile metodologice cuprind recomandari generale privind
metodologia de aplicare a programei, cum ar fi:

» desfasurarea efectiva a procesului de predare- invatare centrat
pe formarea de competente;

= sugestii privind cele mai adecvate merode si activitati de
invatare;

= dotari materiale necesare pentru aplicarea in conditii optime a
programei;

= sugestii privind evaluarea.

3.3. Manualul scolar

Este unul dintre instrumentele de lucru pentru elevi, care detaliaza
sistematic temele recomandate de programele gcolare la fiecare obiect
de studiu si pentru fiecare clasa.

Prezentam 1in continuare elemente dintr-o grila de evaluare a
manualului scolar realizatd de C. Cucos (2002, pp.248-250) dupa o
serie de sugestii avansate de Seguin, 1989.

Analiza unui manual scolar are 1n atentie urmatoarele aspecte:

» Continutul manualului

1. Continuturile raspund obiectivelor programei scolare?

2. Sunt continuturile exacte, precise, variate, bogate? Redau adevarurile
stiintel respective?

3. Contribuie acestea la suscitarea atitudinilor si conduitelor morale
pozitive si la incorporarea unor valori culturale?

4. Conceptele sunt explicate clar iar informatiile aduse oferd aplicatii
concrete ?

5. Activitatile de invatare propuse ajutd la consolidarea invatarii si la
formarea capacitatilor operationale?

6. Autorul manualului a integrat elemente conexe de la doud sau mai
multe discipline care sa explice cunostintele de la obiectul respectiv?



» Prelucrarea pedagogica
1. Metoda de invatare indusa de manual corespunde unei conceptii
pedagogice relevante?
2. Manualul propune activitdfi de cercetare, stimuleazd observatii,
anchete, investigari suplimentare?
3. Autorul a inclus aspecte care sd motiveze elevi( teme variate, legaturi
cu experienta personala, aplicatii) ?
4. Manualul confine exercitii variate, bine adaptate continuturilor
capitolului, rezonabile ca grad de dificultate?
5. Intrebarile si exercitiile sunt formulate clar si precis?
6. Pot fi acestea un mijloc de evaluare a invatarii?
» Forma de redactare
1. Manualul prezinta o ordine logica in redactare?
2. Lungimea capitolelor/ lectiilor este in concordantd cu importanta
temelor tratate?
3. Limbajul stiintific al manualului este usor de inteles si adaptat
particularitatilor de varsta si individuale ale elevilor cdrora le este
adresat ?
4. Autorul utileaza, atunci cand continuturile unei discipline o permit, o
linie directoare, un fir rosu, pentru a suscita interesul elevului pentru
studiu?
5. Stilul este sobru, eficient sau prezintda prea multe enumerari,
imprecizii, figure de stil?
6. Sunt prezentate anexe, un index sau alte elemente informationale
suplimentare cu caracter instrumental?
» Ilustrarea
1. Toate ilustratiile prezente Tn manual sunt justificate?
Nu sunt prea numeroase?

2. Corespund acestea continuturilor capitolelor in care apar?
3. llustratiile transmit informatii interesante, reprezentari

cunoscute elevilor?
. [lustratiile sunt sugestive? Pot trezi interesul elevilor?
. Existd o preocupare excesiva a calitatii estetice a ilustratiilor, in

detrimentul functiei lor de transmitere?
6. Titlurile, legendele si explicatiile Tnsotitoare sunt clare si precise?

Ilustratiile, hartile, plansele, tabelele sunt numerotate?
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4. Domeniile curriculumului

4.1. Tipuri de curriculum

% Din perspectiva teoriei curriculumului avem urmatoarea tipologie:

curricum general (core- curriculum) care conferd o baza de competente
(cunostinte, abilitdti, comportamente, atitudini) obligatorii pentru toti
cursantii intr-un ciclu de scolaritate;



¢ curriculum specializat care se focalizeaza pe Tmbogatirea si aprofundarea
competentelor in domenii particulare de studiu;

¢ curriculum subliminal (ascuns) care constd in acele experiente de invatare
trdite in scoald, fara a fi planificate explicit si declarat.

e Acest tip de curriculum deriva ca experientd de Invatare din mediul
psihosocial §i cultural al clasei de elevi, al scolii, al universitatii;
personalitatea profesorilor, relatiile interpersonale, sistemul de recompense
si sanctionari sunt elemente semnificative ale mediului instructional ce
influenteazd imaginea de sine, atitudinile fatd de altii, sistemul propriu de
valori.

¢ curriculum informal deriva din ocaziile de nvatare oferite de campurile
educationale exterioare gcolii ca institutie specializata Tn oferirea de servicii
educationale. Surse frecvente ale acestui tip de curriculum sunt: familia,
strada, mass- media, institutiile de cult religios etc.

¢ Din perspectiva dezvoltdrii curriculare avem urmatoarea tipologie:

¢ curriculum recomandat — de experti drept cel mai bun la un moment dat;

¢ curriculum scris — care are caracter oficial si este specific unei institutii
educationale concrete. Acest tip de curriculum este esenfial pentru
aprecierea politicii educationale;

¢ curriculum predat — reprezintd experienta de invatare oferitd direct de
educatori elevilor 1n activitatea didactica curenta;

e curriculum testat — este experienta de invatare transpozifionatd in teste,
probe de examinare si alte instrumente de apreciere a progresului scolar;

¢ curriculum invéatat — semnificd ceea ce achizitioneaza elevul de fapt,
curriculum asimilat sau interiorizat i manifestat in termeni
psihocomportamentali de catre elev;

¢ curriculum de suport — desemneazd materialele curriculare aditionale,
precum culegeri de teste si exercitii, probleme, soft educational.

4.2. Ciclurile curriculare

® Reprezinta periodizari ale scolaritafii, grupand mai multi ani de studiu, ce
tin uneori de cicluri scolare diferite (de exemplu: prescolar- primar,
primar- gimnazial), dar care au Tn comun anumite obiective.

e Aceste periodizari au scopul de a focaliza obiectivul major al fiecarei
etape scolare si de a regla procesul de invatamant printr-o serie de accente
de tip curricular.

¢ Fiecare ciclu curricular presupune un set de finalitati pe care urmareste sa
le atinga, in forma unor dominante curriculare.

¢ (Ciclurile curriculare se structureaza dupa cum urmeaza:

Achizitii fundamentale (cuprinde grupa pregatitoare si clasele I- II);

Dezvoltare (clasele III- VI);

Observare si orientare (clasele VII- IX);

Aprofundare (clasele X- XI);

Specializare (clasele XII- XIII).
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4.3. Arii curriculare

e Reprezinta o grupare de discipline de studiu pe baza unor principii $i
criterii de tip epistemologic si psithopedagogic.

e Aceasta oferd o viziune multi si/sau o viziune interdisciplinard asupra
finalitatilor si continuturilor educatiei.

e C(Cele sapte arii curriculare se structureaza, in Curriculumul National din
Romania, dupa cum urmeaza:

Limba si comunicare avand in componentd discipline ca: Limba si

literature romadna, Limbile si literaturile straine;

Matematica si stiinte ale naturii cuprinzand disciplinele: Matematica,

Fizica, Chimie, Biologie;

Om si societate incluzand discipline ca: Istorie, Geografie, Psihologie,

Economie, Logica, Filosofie, Sociologie, Religie;

Arte cuprinzand discipline ca Educatie plastica, Educatie muzicala,

Arhitectura, etc.;

Educatie fizica i sport;

Tehnologii avand In componenta discipline ca: Informatica, Educatie

tehnologica, Contabilitate, etc.;

Consiliere si orientare.
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Teme pentru evaluarea pe parcurs:

2. Analiza criticd a unui manual de specialitate( dupa criteriile marcate cu verde in
suportul de curs)



